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Forslag om att overflygla den hammerska splittringen genom en
vetenskapligt grundad kunskapskultur

Bade pedagogiken som vetenskapligt omrade, skolan och lararutbildningen tyngs av ett
grundlaggande problem, nedan kallat ’den hammerska splittringen”. Jag vill med denna text
beskriva dels denna problematik, dess uppkomst och foljder, dels en mojlig 16sning: att ersat-
ta splittringen med en vetenskaplig kunskapskultur grundad i Trendtsteorin, en syntes av
fem olika teoretiska perspektiv, dels de tre naturvetenskapliga perspektiven systemteort, in-
formationsteori och kaosteori, dels de samhillsvetenskapliga begreppen tyst kunskap, re-
flekterande praktiker och teori-i-anvdndning. Den hammerska splittringen innebéar en
oformaga att beskriva helhet och komplexitet, Trenitsteorin ar en holistisk teori som ger
formaga att gora detta.

Mitt arbete med detta 6verbryggande har pagatt i tjugo ar; jag kallar det Spartacusprojektet.
Utover trendtsbegreppen har projektet resulterat i ytterligare ett redskap, webbapplikationen
Complador, i en kunskapsteori och i upptéackten av ett antal grundlaggande monster i larares
tysta kunskap, undervisningskonster samt de tre hemsidorna www.3nt.se,
www.complador.se och https://metodik.education.

Spartacusprojektets syften och forslaget till Skolkommissionen

Spartacusprojektet syftar till utvecklandet av ett vetenskapligt pedagogiskt paradigm utifran
larares uppdrag och yrkeskunskaper; till lararkérens professionalisering och till en veten-
skapligt baserad kunskapskultur. Detta forslag syftar till att Skolkommissionen ska bli med-
veten om Spartacusprojektets existens, syften, innehall och potential i forhoppningen att
kommissionen ska beakta detta i sitt fortsatta arbete.

Problemet: den hammerska splittringen

Lararen och rektorn Johan Kant bedriver i sociala medier en bitter kampanj mot ett antal
namngivna pedagogikprofessorer i det han kallar "Pedagogiska Ideologiska Etablissemang-
et”, PIE (https://johapedagnkant.wordpress.com). Jag ser hans kamp som uttryck for en
konflikt mellan foretradare for respektive “vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” — en
larare underkinner utifran sin yrkeserfarenhet bade pedagogikforskningens vetenskaplighet
och slutsatser, och synliggor darigenom en djup klyfta mellan dem som foretrader vetenskap-
lig grund och sig sjélv, lararen med beprovad erfarenhet.

Klyftan kan forstds mot bakgrund av vad Stig Lindholm skrev 1992 om “det rdidande sam-
hallsvetenskapliga paradigmet”: det "osynliggor fenomen som helhet, innebord och pagdende
forandring”. For pedagogikens del menar jag att klyftan kan forstds utifrdn den hammerska
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splittringen”; mer om denna nedan. Paradigmet och den hammerska splittringen osynliggor
alltsa sddant som for varje larare torde vara uppenbart och sjalvklart — komplexa samman-
hang, inneborder och processer. Och om paradigmet osynliggor dessa fenomen ar det ound-
vikligt att dven larares professionella formaga att hantera "helhet, innebord och pagaende
forandring”, dvs. deras yrkeskunskap, forblir osynlig — att denna formaga finns ar uppenbar,
ty utan den skulle Sverige inte vara ett av varldens mest framgangsika lander. Det ar latt att
forestilla sig att pedagogisk forskning som inte formar uppticka lararnas yrkeskunskaper
vacker frustration hos dem och att forskarnas forslag och anvisningar om undervisning kan
framsta som verklighetsfraimmande for dem.

Malet att skolan, undervisningen och lararutbildningen ska vila pa ”vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet” ar ouppnaeligt sa lange klyftan mellan dess bédda grundstenar bestar
och far oundvikliga foljder:

¢ Om den pedagogiska forskningen inte kan anknyta till lararnas erfarenheter far detta
negativa foljder for dess mojligheter att bidra till utvecklingen av lararyrket och sko-
lan.

e Om de enskilda ldrarna inte kan tala om sitt arbete i vetenskapliga termer far detta
negativa foljder bade for lararkollektivets mojligheter att utveckla gemensam yrkes-
kunskap; for lararutbildarnas mojligheter att formedla yrkeskunskapen till lararstu-
denterna; for skolledares mgjligheter att utifran en vetenskaplig grund bedoma lara-
res arbete — och darmed ocksa att utova ett vetenskapligt grundat pedagogiskt ledar-
skap.

e Utan vetenskaplig grund kan lararkollektivet vare sig utveckla en gemensam profes-
sionell yrkeskunskap eller ett vetenskapligt grundat yrkessprék och forblir darfor
oformoget till professionalisering och stillning som autonom yrkeskar.

Vetenskaplig revolution, normalvetenskap och paradigmkandidat

Spartacusprojekt kan ses som ett larardrivet professionaliseringsprojekt. Anledning-
en till valet av namnet Spartacus ar forstas det historiska slavupproret, Spartacusup-
proret. Till skillnad fran detta uppror handlar Spartcusprojektet om ett forsok till ve-
tenskaplig revolution (Kuhn 1992); Spartacusprojektet ar ett uppror mot okunnighet
och for kunskap.

Nir Kuhn tala om vetenskaplig revolution ar det nagra begrepp som ar centrala: pa-
radigm, normalvetenskap, anomali och paradigmkandidat. Ett paradigm kan be-
skrivas som en helhet av ett antal olika komponenter: teoretiska beskrivningar av
verkligheten med hjilp av vissa bestaimda ord och begrepp; kunskapsmal beskrivna i
dessa termer; kriterier for god forskning och exempel pa sadan forskning; uppfatt-
ningar om forskningsbarhet; forskningsproblem och problemformuleringar; metoder
for att finna losa de teoretiska problemen.

Arbetet inom paradigmet resulterar i en normalvetenskap dar alla forskare kan forsta
vad de andra forskarna sysslar med och dar alla kan satta forskningsresultat i relation
till varandra och bedoma dem. Det normalvetenskapliga arbetet ger en vixande kun-
skapsmangd och en kansla av begriplighet, kontroll och meningsfullhet. En anomali
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kan ses som ett streck i rakningen — plotsligt dyker det upp nagonting som ter sig helt
obegripligt, ndgot som inte kan forklaras utifran normalvetenskapen.

Man skulle kunna se Hans Kants frustration och angrepp pa PIE som ett tydligt teck-
en pa de akademiska pedagogernas oformaga att hantera betygsproblematiken, dvs.
pa en anomali; lararens underkdnnande av forskningen ar ett streck i rakningen for
forskarna. Det finns ocksa tecken pa andra anomalier, som oférmagan att skapa teo-
retiska forutsattningar for en god arbetsmiljo — att behovet av sddan kunskap ar stort
visas av omfattningen av stress och stressrelaterad sjukdom bland béade larare och
elever — skolk; trakasserier och mobbning. En tredje anomali ar oforméagan att pa ett
sammanhangande, helhetligt siatt forklara de sjunkande skolresultaten.

Det finns alltsa uppenbara praktiska problem som tyder pa underliggande brister i
den teoretiska grunden, dvs. det finns ett antal anomalier. Det tycks som att denna
situation svarar mot Kuhns beskrivning av ett forlopp: ”(n)ar en anomali ... borjar
forefalla som ndgonting annat an ett ordinart problem inom den normala vetenska-
pen, har overgangen till en krissituation och till en extraordinar vetenskap borjat.”
Genom Spartacusprojektet har ett malmedvetet arbete for en “extraordinar veten-
skap” paborjats.

Trenatsteorin ar en foljd av min, en mellanstadielarares, narkontakt med den akade-
miska pedagogiken genom pedagogikstudier under borjan av 1990-talet och utifran
den forvaning och frustration jag da upplevde 6ver hur inadekvat denna pedagogik
var utifran mitt lararperspektiv. Denna upplevelse av “krissituationen” har sedan foljt
mig genom forskarutbildningen och i mitt arbete som lararutbildare. Kuhn hjalper
oss att orientera oss i den nuvarande situationen: ”(e)n kris kan 16sas i och med upp-
komsten av en ny paradigmkandidat och den fo6ljande kampen om dess accepteran-
de”. En ny paradigmkandidat i form av Trenatsteorin har uppkommit — nu aterstar
”den foljande kampen om dess accepterande”.

Den hammerska splittringen och den pedagogiska rishogen

Spartacusprojektet innebar att Trenétsteorin introduceras som grund for ett nytt pe-
dagogiskt paradigm, dvs. som en paradigmkandidat. Fragan ar da hur den nuvarande
pedagogiska normalvetenskapen ser ut, den som utmanas av denna paradigmkandi-
dat och ska kunna ersattas av Trenatsteorin? Den har skrivelsen ar inte ratta platsen
for ett utforligt svar pa den fragan, det far racka med ett nedslag i historien som for-
klarar min beteckning "den hammerska splittringen”.

Sveriges forste professor i pedagogik, Bertil Hammer?, skriver 1910 i sin installations-
forelasning om “pedagogikens huvudproblem”:

! Lindberg och Berge 1988
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1) att soka faststélla uppfostrans mal, for sa vitt mansklighetens historiska bildningsgéang ger det
vid handen; detta blir uppgiften for en filosofisk eller teleologisk pedagogik;

2) att studera uppfostringsprocessen pd narmaste hall, sidan den ter sig hos den enskilda indivi-
den; med andra ord att utreda de biologiska och psykologiska betingelser, som bestimma bar-
nets utveckling: individuell eller psykologisk pedagogik;

3) att studera uppfostran i stort sdsom ett samhillsfenomen, vars historiska och sociala betingel-
ser det giller att klargora: social pedagogik (inklusive historisk).

Hammers analys ger intryck av 6verblick och helhetssyn och de tre huvudproblemen
kan ses som tre aspekter av en och samma helhet. Redan i denna analys anar man
dock en inneboende splittring dar den helhet som Lindholm talar om gar férlorad:
Hammer talar om ”biologiska och psykologiska betingelser” — hans ordval pekar ut
tva olika vetenskapliga traditioner, namligen biologi respektive psykologi; hiar borjar
splittringen. Denna splittring fortjanar en egen benamning eftersom den dels fortfa-
rande bestar, dels har fatt allvarliga och djupgaende foljder for bade lararyrket och
skolan; den kallas fortsattningsvis den hammerska splittringen

Pedagogikprofessor Ulf P. Lundgren2 konstaterade 1986 att "(d)en pedagogiska ve-
tenskapen saknar fasta begrepp och begreppssystem, vilka skulle kunna mojliggora
en kunskapsbildning, dar olika forskningsresultat kan fogas till varandra". Har be-
kraftar alltsd en pedagogikprofessor en av de brister som patalas av Lindholm och
denna brist tycks vara en oundviklig konsekvens av den hammerska splittringen. Om
sddana gemensamma “fasta begrepp och begreppssystem” saknas for biologer och
psykologer, s drabbas pedagogikidmnet av denna brist. Till denna problembild
kommer ytterligare en komplicerande faktor i Hammers tredje punkt, diar han visser-
ligen inte pekar ut ndgon vetenskap, men dar sociologin rimligen kan gora ansprak pa
att vara en kandidat. Och aterigen — om pedagogikforskarna ska kunna hantera den
komplexa helhet, som Hammer talar om, sa hade det behovts att dven sociologerna
hade kunnat forena sig med biologerna och psykologerna for att finna eller skapa en
bas av gemensamma “fasta begrepp och begreppssystem”.

Sadan ar alltsa den "vetenskapliga grund” som ska vara den ena grundstenen for sko-
lan. Sett ur ett vetenskapshistoriskt perspektiv dr en sadan situation inte ett nytt fe-
nomen; det finns historiska paralleller till pedagogernas handfallenhet nar det giller
skolans arbetsmiljo, betygssattning etc. Kuhn aterger Kopernikus tankar 6ver de sam-
tida astronomerna, att de var “sa osikra i sina astronomiska undersokningar, att de
inte ens kan forklara eller mata solarets langd”.

Med dem ir det som om en konstnér skulle samla hiander, fotter, huvud och extremiteter fran
olika modeller, varje del utsokt tecknad, men inte relaterade till en enda kropp och eftersom de
inte passar ihop blir resultatet snarare ett monster 4n manniska.

Kopernikus skulle sikert ha varit bade nojd och forundrad om att han hade fatt veta
att det sd smaningom skulle vaxa fram ett paradigm, standardmodellen, som skulle
gora det mojligt att upptiacka nagot sa litet som Higgspartikeln, men nar han sjalv

2 Lundgren 1986
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overblickade det astronomiska forskningsfiltet sig han framfor sig ett hopfogat
monster. Nar jag p4 motsvarande satt overblickar pedagogiken far jag en liknande
bild i huvudet: en rishog bestdende av grenar och kvistar, som visserligen i sig sjalva
ar sma masterverk av struktur och funktion. Ett skatbo ser ut som en rishog, men ar
omsorgsfullt byggt och funktionellt, dar kan dgg laggas, ruvas och kliackas, och ungar
vaxa sig starka och flygfardiga. Som f.d. mellanstadielarare, f.d. universitetslektor i
pedagogik och lararutbildare kan jag bara konstatera att den ”"vetenskapliga grund”
som de akademiska pedagogerna tillsammans har astadkommit genom aren har stor-
re likheter med en rish6g 4n med ett skatbo; det ar latt att forsta Johan Kants och
andra larares frustration da de far ansvaret for vart samhélles ungar i en sddan veten-
skapligt grundad uppvaxtmiljo!

Man talar om krisen i skolan och det finns starka skal att misstdnka att den krisen
delvis kan forstas utifran verksamhetens “vetenskapliga grund och beprovade erfa-
renhet” — en grund som i sin helhet ar bade svag och bedraglig. Eftersom lararna
saknar ett gemensamt yrkessprak till att synliggora och dela med sig av sina erfaren-
heter inom lararkollektivet forblir deras beprovade erfarenhet i stor utstrackning tyst
och osynlig; den handlar pa sin h6jd om storre eller mindre 6ar av upplevd gemen-
sam beprovad erfarenhet. Vid sidan av dessa 6ar har vi den “vetenskapliga grunden”
— en rishog, ett sammelsurium av perspektiv och ambitioner, begrepp och undersok-
ningsresultat som snarare forvirrar an skapar klarhet.

Foljande citat fran Kuhn ger perspektiv pa denna situation:

Alla kriser borjar med att paradigmet blir alltmer vagt och att reglerna for normal
forskning som en konsekvens blir allt suddigare. I det avseendet pdminner forskning-
en under en kris i hog grad om forskningen under den férparadigmatiska perioden.

Da Hammer skulle lagga en vetenskaplig grund for pedagogiken blev resultatet inte
ett pedagogiskt paradigm och en pedagogisk normalvetenskap; hans analys av peda-
gogikens huvudproblem blev istillet ett Alexanderhugg som hogg sonder helheten i
larares beprovade erfarenhet. Lundgrens analys av pedagogiken — att den "saknar
fasta begrepp och begreppssystem, vilka skulle kunna mgjliggéra en kunskapsbild-
ning, dar olika forskningsresultat kan fogas till varandra" — visar att pedagogerna
annu inte har skapat en helhet av delarna. Den hammerska splittringen innebar alltsa
att det idag inte gar att tala om normalvetenskap inom pedagogiken. Ur Kuhns per-
spektiv ar det darfor fel att tala om en vetenskaplig kris inom ett pedagogiskt para-
digm — den akademiska pedagogiken har dnnu inte natt den utvecklingsniva dar kri-
ser ens blir mojliga; pa hogskolor och universitet befinner man sig i den "forparadig-
matiska perioden”. Spartacusprojektet syftar till att denna otillfredsstéllande situa-
tion — genom att Trenatsteorin introduceras som paradigmkandidat — ska 6verga i
normalvetenskap inom ett for larare och forskare gemensamt paradigm.
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Trenatsteorin som grund for pedagogisk forskning

Trenatsteorin bygger pa Donald A. Schons begrepp reflekterande praktiker och teori-
i-anvdndning och anledningen till detta ar att larare ar reflekterande praktiker som
var och en verkar utifran sin teori-i-anvandning. De tre niten i Trenétsteorins namn
speglar var sin aspekt av en teori-i-anvandning: orsakssammanhang (orsaksnat),
varden (varde-/behovsnit) och strategier (strateginit); tillsammans kan de tre niaten
fylla tva olika funktioner, de kan ge en bild dels av larares verklighet, dels av larares
kunskap och tinkande om denna verklighet sa att skolans verklighet kan beskrivas i
trenatstermer och sa att larare och rektorer, forskare och politiker med hjalp av dem
kan orientera sig i denna verklighet, forhalla sig till den och agera gentemot den och
kan ha nagot att relatera utfallet av sitt agerande till (se exempel nedan och pa
www.3nt.se).

De tre naturvetenskapliga perspektiven synliggor fenomenen helhet och forandring,
och begreppet teori-i-anvandning synliggor fenomenet innebord, dvs. sammantaget
synliggor Trenatsteorin sdidana fenomen som Lindholm menar maste kunna beskri-
vas av samhaillsvetenskaplig forskning och som alltid ar aktuella och ofta har avgo-
rande betydelse i skolsammanhang.

Helhet

Den generella systemteorin sager att tillvaron ar uppbyggd av system och delsystem,
dvs. av helheter och delar, som ocksa ar helheter. Méanniskans hjarna ar ett delsy-
stem som ger henne tyst kunskap i form av formagan att se helheter och forandringar
i monster. Fenomenet helhet ar alltsa sett utifran trenatsperspektivet ndgonting som
bade existerar och som larare kan se och reflektera Gver.

System och delsystem bildar sammanhang, ordning, som ger forutsagbarhet, men
kaosteorin beskriver hur tillvaron ocksad rymmer kaos — dvs. frdnvaro av ordning,
brist pd sammanhang och monster — och till f6ljd av detta rymmer den aven oforut-
sagbarhet. Att vara larare ar att hantera bade ordning och kaos pé ett konstruktivt
satt.

Fordandring

Det informationsteoretiska bidraget till Trenatsteorin ar Gregory Batesons definition
”(en bit) information &r en skillnad som gor en skillnad”; en process ar en vag av
skillnader som gor skillnad. System kan forandras; de kan upplosas om ordningen
overgar i kaos; nya system kan ocksa uppsta ur kaos genom sjialvorganisering.

Vissa av manniskans delsystem, sinnesorganen, ger henne forméagan att erfara skill-
nader, upplevelserna blir minnen i hennes tysta kunskap, och som reflekterande
praktiker far lararen en komplex tankestruktur som speglar skolmiljon och hennes
uppdrag, en teori-i-anviandning med strategier for att gora skillnad, att &stadkomma
tankta processer som hen sjalv kan starta genom att gora skillnad.

Innebord
Lararens uppdrag, utbildning och upplevelser i arbetet ger henne erfarenhet av
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monster och sammanhang, tyst kunskap om hur saker och ting hanger ihop, om vad
som kan gora skillnad och om vad som kan fororsaka vad. Hennes teori-i-anviandning
hjalper henne att tolka sina upplevelser och tvartom — hennes uppdrag och erfaren-
heter bildar kunskapsgrunden for hennes teori-i-anvandning som sager henne vad
som dr viktigt och hur hon dels kan dstadkomma det vardefulla, dels kan motverka
det oonskade.

Verktygen Trenitsteorin och Complador

Trenatsteorin ar en begreppsapparat som synliggor larares yrkeskunskap genom att
begreppsliggora den och ligger till grund for Complador (www.complador.se), ett
verktyg till att visualisera larares teorier-i-anvandning i form av komplexa tankekar-
tor — trendt, som ar helheter av orsaks-, behovs- och strateginit — som synliggor hel-
het och komplexitet, innebord och forandring. Complador har anvants i vetenskapliga
undersokningar om larares yrkeskunskap och har gjort det mojligt att i larares teori-
er-i-anvandning upptacka och beskriva dolda monster, undervisningskonster (se
https://metodik.education). Trenéatsteorin ligger ocksa till grund for boken Kun-
skapsteori for larare. Kunskapsanalys ur trendtsperspektivet (dnnu ej utgiven).

Trenétsteorin erbjuder larare ord och begrepp till att tinka och tala om sitt arbete, sin
yrkeskunskap och sina undervisningskonster, och underlattar darigenom reflekte-
randet over egna eller gemensamma teorier-i-anvandning och pa sa sitt ocksa det
egna larandet och den kollektiva kunskapsproduktionen. Men trenatsbegreppen kan
ocksa tjana som nyckelord i forskares problemformuleringar och bli utgangspunkt for
forskning om olika aspekter av larares arbete; trenatsbegreppen erbjuder forskare ett
teoretiskt inifranperspektiv pa skola och undervisning som kan gora deras arbete och
forskningsresultat bade begripliga och meningsfulla for larare — Trenatsteorin kan
darfor anvandas till att 6verbrygga den nuvarande klyftan mellan representanter for
vetenskaplig grund respektive for beprovad erfarenhet.

Trenitsteorin och Galtungs trilaterala forskningsmetod

Att en teori-i-anvandning ar uppbyggd bade av antaganden om verkligheten och var-
den innebar att den kan formuleras i teorisatser och vdrdesatser. Lararens observa-
tioner kan i sin tur formuleras som datasatser. I Complador har satser av alla tre ty-
perna sin givna plats i ett trenit — de kan foras in under nagon av de tre aspekterna
orsak/verkan-varde/behov-strategi och pa sa sitt relateras till helheten. Att de tre
aspekterna/naten kan visas i tre separata fonster bredvid varandra underlattar tolk-
ning av innebord och reflekterande; redskapet Complador ar skapat till att underlatta
for reflekterande praktiker att reflektera, enskilt eller tillsammans.

Satser av dessa tre typer — teori-, varde- och datasatser — utgor arbetsmaterialet i
Johan Galtungs trilaterala metod for samhdllsvetenskaplig forskning, som gar ut pa
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att jamfora satser av de tre typerna med varandra: vad ar viktigt? hur ser det ut? hur
kan det forklaras? Resultatet av jaimforelserna visar antingen att allt 4r som det ska,
eller att sa inte ar fallet varfor nagonting maste forandras. Fragan blir da vad som ska
forandras, teorin eller verkligheten? Detta gor Complador inte bara till ett redskap for
reflekterande praktiker, utan ocksa till ett adekvat redskap i trilateral forskning — till
att dokumentera empiri och vid behov antingen bearbeta teorin utifran empirin och
vardeperspektivet, eller skapa strategier for att forandra verkligheten utifran givna
varden och vetenskaplig teori — dvs. att antingen utveckla teorin utifran ny empiri
eller att i skolan forsoka forandra organisation och/eller undervisning utifran varde-
grund och vetenskaplig grund.

Trenitsteorin och Complador ar alltsa redskap till att beskriva larares kunskaper och
arbete pa ett satt som kan kopplas samman med en samhallsvetenskaplig forsk-
ningsmetod och pa sa satt erbjuda larare och forskare ett gemensamt instrument for
kunskapsproduktion — ett redskap for att 6verbrygga den nuvarande klyftan.

Ett exempel pa Trenitsteorins potential: betygsproblematiken

Ett frontavsnitt i Johan Kants kamp med det "Pedagogiska Ideologiska Etablisse-
manget” ar betygen i skolan; Kant argumenterar for betyg. Jag tolkar hans utfall mot
PIE som ett uttryck for bristen pa ett adekvat paradigm som ar gemensamt for larare
och forskare — ett paradigm som skulle 6verbrygga klyftan mellan dem — och menar
att Trenatsteorin har potential for att vara en byggsten i ett sddant 6verbryggande
paradigm. Som belagg for detta foljer har en trenatsanalys av betygsproblematiken.

Betyg
Ett betyg ar en siffra eller bokstav som ar avsedd att vara ett kunskapstecken, dvs.

den ar tankt att visa nagon eller ndgra huruvida en viss person har en viss kunskap,
eller ej. Kunskapstecken kan vara positiva (= de visar att en viss kunskap finns) eller
negativa (= de visar att en viss kunskap saknas). Kunskapstecken kan vara autentiska
(= upptrader spontant) eller producerade (= dr medvetet framkallade). Oavsett om
skrivna ord forekommer i ett personligt brev (autentiskt) eller i ett rattstavningsprov
(producerat) sa ar ratt stavade ord positiva kunskapstecken, medan felaktigt stavade
ar negativa kunskapstecken. En hojdhoppsstillning ar ett arrangemang for att pro-
ducera kunskapstecken, tecken som sager hur hogt en person kan hoppa; om ribban
efter ett hopp ligger kvar ar detta ett tecken pa att formagan att hoppa en viss hojd
fanns — dvs. ett producerat positivt kunskapstecken; om ribban faller ner ar detta ett
producerat negativt kunskapstecken.

Det finns en problematik forknippad med kunskapstecken, och darmed ocksa med
betyg. For alla som ser hojdhoppsribban falla — hopparen, tranaren och publiken — ar
detta ett otvetydigt negativt kunskapstecken. Men ett ratt eller felaktigt stavat ord
fungerar bara som kunskapstecken for den som kanner till den ritta stavningen; ett
skrivet ord kan forvantas vara ett kunskapstecken for lararen, men inte for den okun-
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niga eleven. Somliga kunskapstecken "ligger i betraktarens oga” och detta gor betyg
problematiska; elever forstar ofta inte vad de har gjort for fel, de ser inte de negativa
kunskapstecknen, de inser inte sin okunskap.

Insikt

Vad vi kan se och inse ar beroende bade av vara fysiologiska forutsattningar och av
verklighetens beskaffenhet i 6vrigt. Jag kan betrakta min hand, men inte mina hud-
celler och inte heller hela min slakt; hudceller ar for sma for att kunna urskiljas med
blotta 0gat; en slakt ar utspridd i tiden och kan darfor inte i sin helhet betraktas i
nuet. De tre orden ar darfor av tva olika kategorier, sddana vars innebord later sig
betraktas respektive inte later sig betraktas; hudcell och slakt ar ord vars innebord
inte kan forstas utan en forklaring; de ar teoretiska ord vars innebord doljer sig bak-
om den teoretiska vdggen.

Till skillnad mot vad géller inneborderna i orden hudcell och slikt dr inneborden i
ordet hand tillganglig i det fokala kunskapsfonstret; dess innebord ar uppenbar, evi-
dent: detta ar en hand. Hgjdhoppsribban som faller och sedan ligger pa marken ar ett
kunskapstecken som ér tillgangligt i det fokala kunskapsfonstret, medan resultatet
212 doljer sig bakom den teoretiska vaggen och darfor kraver forstaelse eller forklar-
ing. Samma sak med inneborden i idrottsbetyget 3 eller D — den doljer sig bakom den
teoretiska vaggen och maste darfor forklaras for att kunna forstas. Kunskapsteckens
innebord doljer sig alltsa ibland bakom den teoretiska viaggen; inneborden i ett kun-
skapstecken kan da inte direkt inses utan maste forklaras och forstas. Detta galler
aven nar kunskapstecknet ar producerat och har formen av ett betyg: betygets inne-
bord doljer sig bakom den teoretiska viggen och framgar inte direkt; det kravs en
forklaring for att betyget/kunskapstecknet ska bli meningsfullt.

Forstaelse

Elever kan fa kunskap pa tva sitt, genom att importera kunskap, imitation, eller ge-
nom sjalvorganisering, dvs. genom spontana larprocesser. Forstéelse ar ett tanke-
monster som innebar insikt om ett orsakssammanhang. Detta tankemonster kan man
inte importera/imitera eftersom en annan minniskas forstaelse/tankemonster finns
inuti hennes huvud och darfor inte ar tillgangligt i ens eget fokala kunskapsfonster;
forstaelse kan darfor bara uppsta spontant genom sjalvorganisering.

Bakom inneborden i ett betyg doljer sig ett komplext orsakssammanhang som inte ar
tillgangligt i det fokala kunskapsfonstret och som darfor inte kan importeras. Att for-
std inneborden i ett betyg forutsatter darfor sjalvorganiseringsprocesser. Sddana
sjalvorganiseringsprocesser kan ofta inte uppsta utan speciella forutsattningar, som
t.ex. forklaringar.

Forklaring

En ledande faktor ar nagonting som KAN gora skillnad; ord ar ledande faktorer och
darfor ar ordvalet viktigt eftersom orden kan gora skillnad. Ledande faktorer kan
sammanstallas till ett mojlighetsrum, till en ordning som rymmer kaos och oforut-
sagbarhet och dar monster kan uppsta genom sjilvorganisering. En forklaring ar ett
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mojlighetsrum dar forstaelse i form av tankemonster ar tankt att sjdlvorganisera sig.
En forklaring kan resultera i en riktig forstaelse, men ocksa i en felaktig, i ett missfor-
stand.

For att eleven ska forsta relationen mellan sitt betyg och sin kunskap kravs att hen far
en forklaring av lararen som satte betyget. Men en forklaring ar ingen maskin som
producerar forstaelse, utan ett mojlighetsrum dar det rader kaos och oforutsagbarhet
och dar forstaelse KAN uppsta, men inte nodvandigtvis gor det. For att vara saker pa
att en forklaring har fyllt sin funktion och resulterat i forstaelse och inte i ett missfor-
stdnd maste lararen upptiacka positiva kunskapstecken pa forstaelse i elevens ageran-
de, dvs. genom ett samspel med eleven; en fungerande forklaring innebar att en av
lararen uttankt forklaring visade sig fungera och faktiskt resulterade i forstaelse — och
detta forutsatte ndgon form av dialog larare-elev. Lararen kan inte pa forhand med
sakerhet veta vilken forklaring som fungerar utan kan behova ge en serie forklaringar
byggda i en dialog med eleven.

Mdélmedvetenhet

Som levande system anstrianger sig en manniska att bevara sin jamvikt, sin dynamis-
ka stabilitet. Om jamvikten hotas, utloser detta homeostatisk mobilisering med de
tre komponenterna stress, motivation och riktning. Ett betyg ar en ledande faktor
som kan hota en elevs jamvikt och d4 utlosa stress och motivation. Om eleven har
forstatt orsakssammanhanget bakom sitt dédliga betyg kan hen malmedvetet anvanda
sin stress och motivation till larande. Om eleven har forstatt att betyget ar daligt men
inte har forstatt orsakssammanhanget bakom betyget, dvs. inte har nagon riktning
for sin mobilisering, ger betyget inte upphov till forstaelse, malmedvetenhet och 1a-
rande. Saknas forstaelse och malmedvetenhet riskerar homeostatisk mobilisering att
endast resultera i stress och dngest, dvs. motivation utan mal.

Skolans betyg ar tankta att vara kunskapstecken for elever och foraldrar etc. men ska
inte bara informera om deras faktiska kunskaper, utan i somliga fall ocksa fungera
som utmaningar och uppmaningar till eleven att gora nya anstrangningar, dvs. bety-
gen ska stora elevers jamvikt och utlosa homeostatisk mobilisering. For att denna
mobilisering ska kunna bli meningsfull, dvs. fa en riktning, maste eleverna forsta in-
neborden i betyget, dvs. orsakssammanhanget bakom det, och detta forutsatter for-
klaringar och dialog.

Slutsats om vdrdet av betyg

Betyg ska ge insikter men riskerar att utan nédvandiga forklaringar ge angest och
skadlig stress, och ar da ett arbetsmiljoproblem. En larares forklaringar av ett betyg
kan ge forstaelse, malmedvetenhet och lirande hos en elev. Vardet hos betyg ar dar-
for relaterat till lararens mojligheter till dialog och elevanpassad undervisning. Om en
larare inte har tid eller formaga att forklara ett betygs innebord for en elev finns skal
att av omtanke om elevens vilmaende avsta fran att sitta betyg.

10
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Spartacusprojektet

Trenitsteorin borjade viaxa fram 1996 utifran dels en undran 6ver hur larare hanterar
helhet och komplexitet, dels idén att svaret féormodligen finns att finna i deras omta-
lade tysta kunskap. Denna undran uppstod inte ur tomma intet, utan som en foljd av
en annan fraga, namligen Hur skulle meningsfull “fredsfostran” kunna se ut? och
som jag hade dgnat mig at sedan 1982. En idé for en sddan fostran var att utga fran
uttrycket "ordets makt over tanken”, dvs. en fostran som grundades i rationellt tan-
kande och ord, att det giller att vara klok om man vill verka for fred och hallbarhet.
Mitt fredsfostransprojekt blev alltsa ett ordprojekt och ett forsta steg var att underso-
ka larares tysta kunskap i jakt pa dolda monster som jag kunde sitta ord pa.

Men som pedagogikstuderande mellanstadielarare pa en hogskola upptackte jag till
min stora forvaning att det fanns en djup kunskapsklyfta mellan mig, den praktiske
pedagogen och de akademiska akademikerna. Jag insag att larares tysta kunskap inte
bara var tyst utan ocksé osynlig. Da skolan kommunaliserades talades det om "pro-
fessionen” och att den skulle ta ansvar ute i kommunerna, dvs. man antydde att 1a-
rarna hade unik yrkeskunskap, men i backspegeln kan vi se att detta tal mest var
tomma ord — lararnas yrkeskunskap fick inte komma till uttryck i praktiskt ansvars-
tagande; lararna behandlades inte som professionell yrkesgrupp, som en profession
sadan som t.ex. lakarna, med formaga att sjdlva ta ansvar. Det vi, ldrarna, saknade
var ord som synliggjorde var yrkeskunskap, dvs. ett yrkessprak; utan yrkessprak kun-
de vi inte tala i var egen sak — dvs. om skola och undervisning. I kampen om skolan
var det darfor andra som tog initiativet, sidana som hade teorier med ord och be-
grepp till att formulera problembeskrivningar och visioner, som t.ex. politiker och
ekonomer, medan vi larare fick ngja oss med att bli maktens tjanare som tyst lydde
sina herrars beslut. Tjugo ar av arbete med mitt ordprojekt har resulterat bade i en
begreppsapparat och i beskrivningar av larares tysta kunskap i term av undervis-
ningskonster.

Trenatsprojektet som borjade som ett fredsfostransprojekt har darfor kommit att ut-
vecklas till ett potentiellt professionaliseringsprojekt; trenidtsorden skulle kunna an-
vandas av larare och rektor i samtal om verksamheten och pa sa satt lata lararnas tys-
ta kunskap fa komma till uttryck och gora skillnad, en konkretisering av att "kunskap
ar makt”.

Mitt fredsfostransprojekt handlade om att utveckla min undervisning, dvs. om yrkes-
utveckling. Eftersom jag sedan 1970 har varit medlem av Lararforbundet har trenats-
projektet for mig varit ett fackligt projekt, om an ett privat sddant. Mina upplevelser
pa 9o-talet av diskrepansen mellan a ena sidan talet om lararnas ansvar ute i kom-
munerna och & andra sidan akademins okunnighet om och ointresse for var yrkes-
kunskap gav mig vid sidan av mitt intresse for fredsfostran ytterligare en anledning
att synliggora var yrkeskunskap; min forskarutbildning och det fortsatta arbetet med
trendtsprojektet blev dven en sorts facklig kamp for lararna, for pedagogerna pa
klassrumsgolvet.

11
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I antikens Grekland var pedagogerna slavar och som larare ar det latt att aven idag
uppleva att man har en slavstatus: andra styr och bestimmer mer eller mindre god-
tyckligt over skolan, och vi larare forvantas bara lyda. Men slavanalogin ar inte
oproblematisk. Visserligen har lararna i likhet med antikens slavar en hogst begran-
sad makt Over sitt arbete, det dr andra som har makten over skolan och drar upp rikt-
linjerna for undervisningen. Men framforallt stammer inte slavperspektivet pa en viss
kategori av pedagoger, namligen de akademiska; akademiprofessorer ar pedagoger
till namnet men har en frihet, status, makt och inflytande som pedagogerna ute i
kommunerna inte ens kan dromma om.

Medan trenatsprojektet nu ar avslutat — Trenatsteorin och Complador finns, under-
visningskonsterna ar upptackta och en bok om kunskapsteori ar skriven — ar det dags
for lararna att borja anvanda dessa redskap for att ta makten oOver sitt arbete, dags for
slavarna att gora uppror mot okunnighet om skola och undervisning; det ar dags for
nasta etapp av Spartacusprojektet — dags for lararkarens professionalisering, for 1a-
rarnas kunskapsmassiga maktutovning utifran “vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet”.

Trenatsteorin som paradigmkandidat

Trenatsprojektet har handlat om att i sokandet efter adekvat teoretisk ”ga utanfor
boxen” och hamta kunskap fran utompedagogiska teorier for att skapa struktur,
sammanhang och mening i det pedagogiska tinkandet. Spartacusprojektet handlar
nu om att med hjélp av trendtsredskapen skapa kunskapsmassig helhet — en helhet
av “vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” — genom att synliggora larares be-
provade erfarenhet sa att det utifran denna kan borja viaxa fram en vetenskaplig
grund och ett paradigm, som ar gemensamt for larare och forskare och som erbjuder
dem “fasta begrepp” till ett professionellt, pedagogiskt yrkessprak; exempel pa sdda-
na fasta begrepp ar — som framgar av exemplet ovan — system och dynamisk stabili-
tet; behovsnit, strateginit och orsaksnat; ledande faktor, mojlighetsrum och of6rut-
sagbarhet; homeostatisk mobilisering, motivation och stress; sjalvorganisering och
kunskapstecken.

Utifran den tviarvetenskapliga ansats som Trenétsteorin erbjuder — den ar ju en syn-
tes dels av samhallsvetenskapliga begrepp som tyst kunskap, reflekterande praktiker
och teori-i-anvandning, dels av begrepp fran system-, informations- och kaosteori —
kan den forvantas overbrygga klyftan inte bara mellan biologi, psykologi och sociolo-
gi, utan ocksa mellan ”de tva kulturerna”, mellan humaniora och naturvetenskap i
stort. Darmed kan Trenétsteorin ses som en serios paradigmkandidat for pedagogi-
ken. Aterstar praktiska frigor som giller "den foljande kampen om dess accepteran-
de”.

Sett ur Kuhns perspektiv innebar Lundgrens konstaterande — dvs. att "(d)en pedago-
giska vetenskapen saknar fasta begrepp och begreppssystem, vilka skulle kunna moj-
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liggora en kunskapsbildning, dar olika forskningsresultat kan fogas till varandra" —
att pedagogiken i den nuvarande situationen inte ar nagot enhetligt paradigm. Den
splittrade bilden av dagens pedagogik beror pa att en stor mangd teorier och metoder
accepteras inom omradet, och darfor finns det skil att forvianta sig att &ven Trenits-
teorin accepteras — visserligen till en borjan inte som paradigmkandidat, men vil
som en teoribildning bland andra inom omradet.

I sjalva verket har Trenatsteorin redan accepterats av akademin som adekvat teore-
tisk grund for forskning i amnet pedagogik — ett antal godkédnda uppsatsarbeten pa
B-, C- och D-nivan i pedagogik ar belagg for detta (www.3nt.se). Dessa uppsatser kan
ocksa ses som exempel pa ett framvixande paradigm; de utgor ett embryo som visar
att paradigmkandidaten har potential inom detta vetenskapliga omrade.

Spartacusprojektet i skolan och lararutbildningen: en kunskapskultur

Spartacusprojektet syftar inte till att forvandla en rishog till ett skatbo, utan till att
bygga ett ornbo i den maktiga kronan pa en flerhundraarig fura; det finns redan en
kunskapsgrund for ett nytt paradigm och det ar lararnas undervisningskonster. Un-
dervisningskonsterna — grundmonstren i larares tysta kunskap — tycks i stort sett
vara de samma for alla larare, men till f6ljd av att undervisningen varierar med dmne,
stadium och elever far olika larare olika upplevelser i sitt arbete och darmed ocksa
olika beprovade erfarenheter; larares beprovade erfarenheter ar variationer pa sam-
ma teman, pa undervisningskonsterna. Att larares beprovade erfarenhet bestar av
undervisningskonster, dvs. i tyst kunskap, innebar att kunskapsgrunden ar osynlig
béde for dem sjalva och for omgivningen.

En tallkrona ar i sig sjalv inget 6rnbo; ett sddant maste byggas upp med komplette-
rande bomaterial. Nar det giller skolan kan undervisningskonsterna och lararnas
teorier-i-anvandning vara en grund att arbeta vidare utifran, och det kompletterande
materialet kan da besta savil av larares observationer, reflektioner och beprovade
erfarenheter, som av forskningsresultat fran skilda omraden. Men for att alla dessa
teorier-i-anvandning, dessa individuella byggprojekt ska kunna bli en gemensam
kunskapsgrund for hela lararkéren, dvs. bli till professionens kunskapsgrund, méaste
de kunna samordnas; att mojliggora denna samordning ar ett av Spartacusprojektets
syften: det ar bara genom att siatta ord pa klustren av undervisningskonster i den tys-
ta kunskapen som den kan analyseras, och trendtsbegreppen ar redskap skapade for
detta andamal, de kan anvidndas som analysinstrument.

Att genom normalvetenskap skapa en adekvat vetenskaplig grund utifran larares be-
provade erfarenhet ar inte gjort i en handvandning, men nu — etthundrasex ar efter
det att Hammer drog upp riktlinjerna for pedagogiken och pa sa sitt astadkom en
grundliaggande splittring — finns det &tminstone en paradigmkandidat och ett embryo
till normalvetenskap i form av studentuppsatser. Med dessa forutsattningar kan man
forvanta sig en snabbare utveckling hos den vetenskapliga grunden i fortsattning —
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sarskilt om Skolkommissionen beslutar sig for att stodja en sddan utveckling. Har
foljer nagra reflektioner 6ver vad som kan bidra till att Spartacusprojektet resulterar i
en for skolan adekvat pedagogisk normalvetenskap.

Skolan — platsen for en 6verbryggande kunskapskultur

Ett paradigm maste vara forankrat i verkligheten, det maste bygga pa empiri som kan
tolkas i paradigmets termer. Idag finns inte den empirin; det som finns ar 6rnboets
plattform — tallen med dess stam och krona — bestdende av hundratusentals larares
minnen fran sin undervisning, minnen av hur de har tankt och hur det blev; deras
minnen ar den stabila grund som den dagliga skolverksamheten ute i landets skolor
vilar pa; att kunskapskonsterna doljer sig i deras minnen vet de inte, men denna
omedvetenhet saknar praktisk betydelse i vardagsarbetet. Alla dessa undervisnings-
konster och enskilda minnen kan ses som tallens celler — de finns dir, men detta
racker inte for att de ska bilda ett 6rnbo, ett vetenskapligt paradigm; som minnen i de
enskilda larares huvuden och kroppar utgor de inte ndgon vetenskaplig grund att ut-
veckla lararyrket och skolan pa. Men minnena kan lyftas fram och synliggoras genom
ord och begrepp och pa sa satt bli mojliga att tala om — de kan bli empiri. Detta ar
Spartacusprojektets kiarna: att synliggora larares minnen, cellerna i tallen som ska
harbargera ornboet, att forvandla minnen till empiri sa att de kan ligga till grund for
béde medveten reflektion och vetenskaplig bearbetning.

Det ar bara sa uttrycket "vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” kan fa en kon-
kret innebord — att det far handla om en levande helhet, som dels verkar ute i skolor-
na, dels vaxer till och utvecklas; larare som utifrdn egna och andras erfarenheter pla-
nerar och genomfor sin undervisning och genom enskilt och gemensamt reflekteran-
de far nya insikter; om forskare som samlar in beskrivningar av planerna, verksamhe-
ten och reflektionerna, analyserar dem och upptiacker sammanhang och monster som
kan ge lararna fordjupade insikter.

Men forutsattningen for denna vaxelverkan mellan larare och forskare ar att de talar
samma sprak, att de anvinder samma ord och begrepp for att tala om och reflektera
over lararnas tankar, 6ver eleverna, arbetet och upplevelserna. Det ar detta Sparta-
cusprojektet syftar till: att med hjalp av trenédtstermerna skapa en helhet av praktiskt
och teoretiskt arbete, ett vetenskapligt paradigm dar bade larare och forskare bidrar
till lararyrkets och skolans utveckling, men inte var for sig, utan genom véaxelspel och
samverkan — en normalvetenskap dar skolan kan ses som ett laboratorium, dar larar-
na inte bara rutinmassigt undervisar utan fortlopande skapar, provar och utvarderar
nya sitt att mota de dagliga utmaningarna pa ett alltmer andamalsenligt satt och dar
forskare foljer lararnas arbete, beskriver och analyserar det ur olika teoretiska per-
spektiv for att kunna kritiskt granska och ge rad. Och grunden for att denna kom-
plexa verksamhet, denna normalvetenskap ska fungera ar ett gemensamt sprak —
trenitsterminologin, ord till att tala om helhet, forandring och innebord, till att be-
skriva mangfald och komplexitet, foranderlighet och oforutsagbarhet.
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Nyckeln till denna samverkan ar att se alla aktorerna som reflekterande praktiker —
och da inte bara lararna och forskarna, utan ocksa eleverna. Alla vill de 4stadkomma
nagot, utveckla nidgonting — eleverna vill utveckla sig och sina liv, lararna sin under-
visning och forskarna tankandet kring utveckling och undervisning. Barn ar “nyfikna
av naturen”; larare kan vilja utveckla sin undervisning bdde som konstnarskap och
professionellt ansvarstagande; forskare kan drivas bade av nyfikenhet och av en vilja
att forandra varlden. Ur ett systemteoretiskt perspektiv, som trenatsperspektivet, ar
det latt att konstatera: det ar i grunden ingen skillnad mellan dessa tre typer av kuns-
kapssokare, de skillnader som finns handlar om kunskapsnivd och sammanhang; alla
har de lust att lara sig, men elever soker kunskap for sin egen skull, larare dessutom
for elevernas och skolans skull, och forskarna for samhallets skull.

Att operasangare har en hogskoleutbildning innebar inte att smabarn inte kan sjunga,
men sjalvklart ar opera ndgonting mera an séng; att forskare ar hogskoleutbildade
utesluter inte att &ven barn undersoker sin omvarld, men naturligtvis gor detta inte
barn till forskare. Spartacusprojekt syftar till en kunskapskultur som inrymmer saval
barn och ungdomars larande, som larares yrkeskunskap och yrkesutveckling och pe-
dagogisk forskning. I denna kunskapskultur finns inga skarpa granser, all dess verk-
samhet syftar till larande och kunskap.

Vetenskaplighet i skolan: vdrden och forhallningssdtt

Genom att se de tre typerna av aktorer i skolan — elever, larare och forskare — som i
grund och botten lika lagger vi grunden for en kunskapsproducerande kultur, dar vis-
sa varderingar kan genomsyra hela skolan. Inom vetenskapen ar saklighet ett grund-
laggande virde — men dven barn kan och vill ofta vara sakliga. Det samma galler det
kritiska forhallningssatt som bygger pa viljan till saklighet — i den vetenskapliga pro-
cessen ar kritisk granskning en garanti for forskningens kvalitet, men detta galler
ocksa professionella larare och deras undervisning — och aven barn och ungdomar
visar ofta formaga till klarsynthet och kritiskt forhallningssatt. Med trenatsparadig-
met ses inte kritiska synpunkter — om de ar sakliga — som storande inslag utan som
anledningar till reflektion, nytdnkande och larande, och darfor ndgot som ska bejakas
och uppmuntras. Trenatsparadigmet innebar en jamlikhetskultur, dar kunskap ar det
overgripande vardet for aktorer i alla aldrar, for barn och ungdomar, larare och fors-
kare.

Vetenskaplighet i skolan: ord och begrepp

Vetenskapligt arbete ar ett hantverk med ord som verktyg; arbetet bestar i stor ut-
strackning i att formulera, skriva och bearbeta texter. Vilka ord man da har tillgdng
till avgor vilken forskning man kan astadkomma; ordet atom gjorde att man efter
mer an tva tusen ar kunde finna Higgspartikeln. Trenétsordet strategindt gjorde det
mojligt att upptiacka undervisningskonsterna.
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Men trenatsterminologin ar en verktygsldda som kan anvindas inte bara av forskare,
utan dven av larare; det ar ju de som ager den tysta kunskap som trendtsorden speg-
lar; att anvanda de vetenskapligt forankrade trenatsorden ger larare mojlighet att tala
om sitt eget arbete och sin egen beprovade erfarenhet. Genom trenitsorden kan ett
vetenskapligt tankande foras in i skolans vardag, i tinkande och samtal, planering
och utvardering — ett arbete som handlar om system och delsystem, om skillnader
som gor skillnad, om ordning och kaos, oforutsagbarhet.

Vetenskaplighet i skolan: kommunikation

Spartacusprojektet kan ses som ett vetenskapliggorande av skolan; i skolan finns re-
dan lararnas beprévade erfarenhet, nu giller det att ocksa integrera “"vetenskaplig
grund”. Nar det giller nyfikenhet, larande och saklighet har skolan alltsa inte sa
mycket nytt att hamta hos vetenskapen. Det vetenskapen daremot kan bidra med ar
hur man lagger en grund till saklighet genom tydlig kommunikation; det ar svart att
vara saklig om man t.ex. saknar relevanta ord, svart att pa ett sakligt satt tala om la-
rares tysta kunskap om man saknar ord som strateginat och undervisningskonst.

Spartacusprojektet kan bidra till tydlighet i kommunikationen pa ytterligare tva sitt
olika sitt: genom tankekartor i Complador och genom Galtungs trilaterala metod,
dvs. genom att data-, varde- och teorisatser jamfors med varandra. Och denna metod
ar anvandbar aven i samtal med sma barn: Vad var det som hdnde? (datasats) Var
det bra eller daligt? (jamforelse med vardesats) Varfor blev det sa? Hur kan vi géra
istdllet? (teorisatser) — eller Har vi missforstatt handelsen?(felaktig teorisats). Tre
separata fonster som parallellt visar situationen ur behovs-, strategi- och orsaksper-
spektiven underlattar samtalet, jamforelserna och slutsatserna om upplevelser och
forklaringar. (Se exempel dar trygghetsgrupp beskriver arbetet med ett "mobbnings-
fall” pa https://3nt.se/sida/mobbning3.html)

Vetenskaplighet i skolan: kunskapsspridning

En likhet mellan skola och vetenskap ar att det i bdda miljoerna produceras kunskap.
En skillnad mellan dem &r hur den producerade kunskapen kommer till uttryck; lara-
res yrkeskunskap ar tyst och kommer till uttryck i handling och d& som kluster av
undervisningskonster och detta gor den svarupptackt; vetenskaplig kunskap redovi-
sas tvartemot offentligt och utforligt— en vetenskaplig rapport berattar inte bara om
bakgrund, teoretiskt perspektiv, syfte och resultat, utan ocksa hur kunskapsproduk-
tionen gick till och om eventuella problem eller svagheter.

Forskarrapporter skrivs for publikation i internationella vetenskapliga tidskrifter for
att forskare runt om i varlden ska kunna ta del av dem, ta stillning till dem och kan-
ske fa anvandning for den nyproducerade kunskapen. Lararens teori-i-anviandning
finns bara i hens huvud och kan méjligen delas med kollegor genom samtal, men sal-
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lan skriftligen. Larare ar ofta inte medvetna om sin tysta kunskap, den ar lika sjalv-
klar for dem som hur de smalter maten. I undervisningssituationen ar detta inget
problem — den tysta kunskapen ska ju ligga till grund for undervisningshandlingarna
och da ar det ju praktiskt att den alltid finns till hands i lararens kropp sa att kom-
munikationen kan skotas inom denna kropp.

Har har vi alltsa tva ytterligheter — lararens kunskapsformedling inom den egna
kroppen och forskarens kunskapsformedling till det internationella vetenskapssam-
fundet — och dessa ytterligheter ar en delforklaring till klyftan mellan “vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet”. Hur kunskapen sprids har med sammanhang och
syfte att gora; en larares tysta kunskap ska skapa en god larmiljo och ge upphov till
larande i det egna klassrummet; forskarnas nyproducerade kunskap ska spridas for
att kunna bidra till mansklighetens larande. Men spridningssatten har inte bara be-
tydelse for att kunskap kan spridas, utan avgor ocksa vad for slags kunskap som
kommer att spridas; en larares tysta kunskap ar en aspekt av hens kropp; ett forsk-
ningsresultat ar en abstraktion i form av ord, siffror och diagram. Lararens tysta kun-
skap kan inte pa nagot enkelt sitt spridas till vetenskapssamhallet och slutsatserna i
en forskarrapport har inte heller nagon enkel vag in i en larare teori-i-anvandning.
Men lararens tysta kunskap kan formuleras i termer av undervisningskonster, sy-
stem, delsystem och skillnader som gor skillnad etc. — den kan vetenskapliggoras ge-
nom trenatsorden och sedan i den formen spridas fran kroppen béde till det egna
medvetandet, till andra larare och till forskare som kan sprida dem vidare ut 6ver
varlden.

Aven om information om bade lirarens och forskarens kunskaper ér viktiga i skolan,
ar den kunskap som vanligen viacker storst intresse elevernas kunskap, dvs. den kun-
skap som det ar skolans uppgift att producera. Nar det giller att sprida kunskap om
denna produkt, om elevernas kunskap, finns ett antal fragor att stilla sig. Kunskap ar
en aspekt av en manniska och att sprida information om hennes kunskap har med
integritet att gora, sa fragan om betyg kommer ocksa att handla om etik och manskli-
ga rattigheter. Varfor ska denna kunskap spridas? Till vem? Hur? Nar racker det med
en dialog om positiva och negativa kunskapstecken mellan larare och elev? Nar ska
den spridas inom skolan, till familjen, pd marknaden och till samhallet i stort? Och i
sa fall — hur, i vilken form? Genom uppvisningar och utstallningar, i foraldrasamtal
eller i form av betyg? Som siffror och diagram? Hur elevernas kunskaper ska redovi-
sas diskuteras lampligen mellan larare, forskare och foraldrar sa att metoderna
kommer att vila pa "vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet”. Genom sin kun-
skapsteori kan Spartacusprojektet bidra till olika former av meningsfull och saklig
kunskapsformedling.
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Lirarutbildningen — kunskapskulturens tillvaxtzon

Spartacusprojektet handlar om en vision, visionen om en kultur dar klyftan mellan
"vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” har 6verbryggats. Denna vision ar de-
taljerad, den ar en utforlig berattelse om en kunskapskultur som genomsyrar skolan
och som ocksa omfattar ett vetenskapligt paradigm, trenatsparadigmet.

Denna vision ar en teoretisk konstruktion. Aktorerna pa omse sidor om klyftan —
forskarna och lararna — har fullt upp med sitt, med forskningsansokningar, undervis-
ning och pagaende forskningsprojekt, med undervisning, prov och betygssittning.
Risken ar stor att fa av dem orkar sitta sig in i Spartacusvisionen och dn storre att de
inte ska ha tid och ork att malmedvetet borja forverkliga den. Visserligen skulle me-
del fran Skolforskningsinstitutet kunna skapa forutsattningar for bade forskare och
larare att engagera sig i Spartacusprojekt, men dessa resurser ar naturligtvis begran-
sade; kunskapskulturen ar ju tankt for hundratusentals elever och larare — och med
tanke pa anomalierna och de aktuella missforhéllandena finns det ingen anledning
att droja.

Det finns dock tre kategorier av aktorer som kan tankas vara bade motiverade av vi-
sionen och samtidigt kan forvantas ha tid och ork: lararstudenter och lararutbildarna
ute pa praktikskolorna och pa campus. Ett uppmuntrande exempel: da jag som hand-
ledare for tre examensarbeten presenterade mig och min forskning blev studenterna
som elektrifierade; strateginiatsbegreppet slog an hos dem pa ett sitt som gjorde dem
beredda att omedelbart gora en plan for att anvanda begreppet i sina C-uppsatser.
Nar de fick hora om Complador begirde de att fa anvianda Complador — och detta
trots att programmet dnnu inte var fardigt; uppsatserna kom att handla om sjilva
verktyget. Efter detta foljde ytterligare ett antal examensarbeten — darav benam-
ningen “embryo” ovan, nagot litet med stor vaxtkraft och goda framtidsutsikter.

Lararutbildning bestér av olika former av kunskapsspridning, alltifran kurser med
kurslitteratur, forelasningar och seminarier, till auskultationer, undervisningsov-
ningar och handledning. Klyftan mellan "vetenskaplig grund och beprovad erfaren-
het” ar ofta hogst pataglig har — studenten forflyttar sig 6ver den till fots, cykel eller
buss, fram och tillbaka mellan hogskolan och praktikskolan, mellan tva olika kun-
skapsvarldar, en teoretisk och en praktisk. Ett 6vergripande syfte med lararutbild-
ningen ar att studenterna i framtiden ska kunna undervisa utifran "vetenskaplig
grund och beprévad erfarenhet”, men klyftan gor att detta uppdrag idag far en schi-
zofren innebord: varje student ska i sin framtida undervisning kunna férena nagon-
ting som de pedagogiska forskarna inte har lyckats — kanske inte ens har forsokt —
forena pa 6ver hundra ar.

Uttrycket “vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” ar — och ska vara — en le-
dande faktor for lararstudenter; uttrycket ska gora skillnad, och gor det ocksa — det
blir till en gigantisk utmaning som i hog grad stor den ambititsa lararstudentens
jamvikt, hens dynamiska stabilitet. Och utloser homeostatisk mobilisering med moti-
vation och stress — men i vilken riktning? For lararstudenternas del innebar klyftan
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att de inte far nagra entydiga besked om riktningen for sin mobilisering — teorierna
pa campus pekar inte i samma riktning som praktiken ute pa skolorna. Den ham-
merska splittringen och bristen pa entydighet utgor inte bara ett hot mot ldrandet och
den enskilda studentens lararutbildning utan ocksa mot studenternas vialmaga och
formaga att med bevarad hilsa genomfora sina lararstudier.

Att lata lararstudenter engagera sig i Spartacusprojektet innebar darfér en win/win-
situation. Med hjalp av trenatsredskapen — trenatsbegreppen, kunskapsteorin och
Complador — kan de orientera sig bade pa campus och pa sina praktikskolor. I samtal
med varandra, med handledare och seminarieledare kan de anvanda redskapen for
att bygga sin egen vetenskapligt grundade teori-i-anvandning som de sedan fortlo-
pande kan prova i sina undervisningsovningar, reflektera 6ver och vidareutveckla. I
deras examensarbeten kan trenitsord vara nyckelord och syftet kan vara att underso-
ka behovs- strategi- eller orsaksnit eller nagon undervisningskonst; de kan gora trila-
terala jamforelser av varden, teori och empiri.

Lararstudenters engagemang kan paverka lararutbildningen; deras motivation, stress
och behov av riktning for sin homeostatiska mobilisering kan gora skillnad i deras
moten med lararutbildarna, bade i praktikskolorna och pa campus. Och dmne for ex-
amensarbete kan de vilja fritt; troskeln for att vilja den trenatsteoretiska ansatsen ar
lag eftersom det finns hemsidor med exempel pa undersokningar i form av uppsatser,
och pa metoder; dar finns teoretiska verktyg och datainsamlingsredskap.

Den vetenskapliga granskningen av dessa trenatsuppsatser sker inom akademin, dvs.
undersokningar av skolans inre liv och larares tysta kunskap far en vetenskaplig ge-
nomlysning. Uppsatserna blir tillgdngliga pa Internet; de blir skyltfonster dar larares
undervisningskonster och beprévade erfarenheter visas upp for larare och forskare
som ar intresserade av Spartacusprojektet, men dessa nyheter kan ocksa upptackas
av andra pedagogiska forskare som kan fa idéer for sin egen forskning om dessa fe-
nomen, var och en utifran sin vetenskapliga utbildning och inriktning.

Forslag till Skolkommittén

Slutsatsen av ovanstdende analys ar att Spartacusprojektet ger goda forutsattningar
att overbrygga klyftan mellan "vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” genom
att lamna den hammerska splittringen och 6verga till ett samlande treniatsparadigm
och dirigenom framja en normalvetenskap, som ar adekvat for skolan,och en tre-
natsbaserad kunskapskultur.

Skolkommittén kan formodligen stodja en sddan utveckling pd en miangd sitt, men
hur detta stod kan se ut i sina enskildheter ar inte mojligt att bedoma for en utomsta-
ende.
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Forslagen blir darfor av overgripande slag:

att Skolkommittén beaktar den hammerska splittringen som grundproblem
och Trenétsteorin som paradigmkandidat.

att Skolkommissionen beaktar den potential som lararutbildningen har som
tillvaxtzon for en trenatsbaserad kunskapskultur
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